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Fa!5 de programa anterioard, actuala programd de limba 9i literatura romAnd pentru gimnaziu (vezi Anexa 7) propune

o viziune noud 9i concepte noi. Pentru a ugura in{elegerea acestora, prezentdm aici cdteva dintre cele mai importante
elemente de noutate. De asemenea, in anexe oferim gi o viziune globatd asupra programei din doud perspective impor-
tante pentru profesor. progresia competenlelor specifice de la clasa a V-a la clasa a Vlll-a (vezi Anexa 2) 9i progresia

conlinuturilor in clasele gimnaziului (vezi Anexa 3). Un profesor care inlelege contextul mai larg in care sunt plasate
competenlele 9i conlinuturile are o viziune mai bund gi poate realiza o proiectare mai coerentd a activitdtii didactice.

1..i!i.$ Programa propune o schimbare de paradigmd: viziunea comunicativd este inlocuitd de cea a dezvoltdrii personale.

Aceasta nu inseamnd cd modelul comunicativ sau altele (precum cel literar-gr:amatical) nu vor fi folosite in studiul
limbii gi literaturii romane, ci doar cd vor avea o pondere mai mare strategiile didactice specifice paradigmei asumate
de programd. dezvoltarea personald.

Patadigma dezvoltdrii personale are ca finalitate identificarea gi dezvoltarea poten!ialului de invdtare al fiecdrui
elev prin diversele discipline gcolare. invSlarea se obtine prin explorarea domeniilor de cunoa;tere, prin invdtare prin

descoperire gi refleclie personald sau prin invdlare de tip experienlial, conduc6nd la o invdlare cu sens. Specificul
acestei paradigme raportat la disciplina limba si literatura rom6nd este cd pune accent pe beneficiile pe care elevul
le are in plan personal, social, cultural gi academic:

r se poate cunoagte mai bine pe sine siisi poate construi propriul set de valori pe baza reflectiilor asupra textelor
citite sau asupra moduluiin care inva{d; de asemenea, exerseazd s5-9i verbalizeze oral gi in scris nu doar g6ndu-

rile, ci gi emoJiile; performan{ele in domeniul comunicdrii orale gi scrise pot contribui la cregterea stimei de sine,

a increderii in sine;

ii poate cunoagte mai bine pe ceilalli 9i poate stabili mai ugor relalii cu ceilalliin cadrul activit5lilor ce presupun

interacliune gi cooperare (disculii pe marginea textelor, cu impdrtagirea opiniilor; realizarea unor jocuri de rol

pentru exersarea strategiilor de comunicare oralS; selectarea elementelor lexicale sau gramaticale adecvate

rela!iei cu interlocutorii; scrierea cooperativd);

poate cunoagte mai bine lumea prin textele pe care le citegte, literare gi nonliterare (explorarea textelor se face
prin valorificarea experienjelor personale gi prin stimularea reflecliei, a gandirii critice asupra acestora);
igi poate dezvolta creativitatea, ca urmare a faptului cd ?gi va exersa potenlialul creativ in cadrul unor activitdti
din toate domeniile disciplinei;

poate folosi achizi!iile din domeniul limbii pentru a comunica clar, corect 9i adecvat contextului, astfel inc6t
sd-gi facd inlelese inten{iile de comunicare si sd aibd efect asupra receptorului;

. poate avea rezultate gcolare mai bune la toate disciplinele, dacd stdpdnegte bine strategiile de comunicare
orald si scrisS.

ab
lescnt
va$Itrf$.a

..::,1:-,i ln programa actuald, domeniile disciplinei sunt:

a. comunicare orald;

b. lecturd;

c. comunicare scrisd;

d. elemente de construclie a comunicarii;
e. elemente de interculturalitate.
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Pentru fiecare dintre ele, existd c6te o competenl5 generald, competente specifice gi con{inuturi ale invaldrii. Nout5!ile
:onstrucliei curriculare actuale constau at6t in modul de configurare a doneniilor tradilionale ale maternei (limbd, oral,
redactare, lecturd), cat 9i in includerea unui nou domeniu: intercutturalitatea. Ne vom referi pe scurt la provocdrile pe care
e aduce noul curriculum in cadrul fiecdrui domeniu, subliniind noutdtile prezente in programa clasei a Vl-a.

ls, in DOMENIUL COMUNICARII ORALE, noutatea constd in configurarea acester competenle. in programa actuald, nu
mai existd competente generale distincte pentru receptare gi producere" in sdrlnrb, competenta generald de comu-
nicare oral5, competen{a generald 1, are asociate patru competenfe specrfice care pot fi clasificate astfel:
. doud competenle specifice pentru producerea textului oral (7. 1. Rezumarea, p Mza informaliilor explicite gi impti-

cite, a unor pasaie din diverse tipuri de texte orale narative, monologate gi dialogafe 1.2 Prezentarea unor informalii,
idei, sentimente gi puncte de vedere in texte orale, participand la discutii pe diverseterne sau pornind de la textele
citite/ascultate)',

o o competenld specificd pentru interacliune (1.4. Participarea la interacliuni verbale syrele cu mai mulli interlocu-
tori, avAnd in vedere cantitatea gi relevan,ta informalieifransmise gi primite);

' 0 competen!5 specificd valabild atdt pentru receptare, c6t gi pentru producere si interacgune {1.5. Adecvarea co-
municdrii nonverbale gi paraverbale la o situa,tie datd, evidenliind ideile gi atitudinile, rn srfua1i de comunicare fatd
in fald sau mediatd)

La nivelul conlinuturilor, programa de gimnaziu nu aduce noutdli spectaculoase, ci mai degrab5 preciz6ri utile pentru
realizarea activitdlilor de invSlare (a se vedea modul in care sunt detaliate conlinuturi precum regutitede acces la cuvant
sau strategille de ascultare activfl.

Domeniul comunicdrii orale este construit in jurul actelor de limbaj (concept care fusese scos la un moment dat
din programa anterioard, in cursul uneia dintre revizuirile succesive).

Concept de baz5 al pragmaticii, ac{d de b{ poate fi analizat din trei perspective:
. o ca efluflI cu o anumitd structurd foneticS, qramaticald gi semanticS, independent de un context comunicativ

(act locu,tionar)',

o ca asociere dintre un conlinut propozilional gi o anumitd intenlie comunicativd a emilStorului, recunoscut5 ca
atare de receptor (act iloculionar); un enunt este considerat reugit sau nereugit in funclie de felul in care recep-
torul inlelege enun{ul (in mod corect sau in mod irrcoect), intr-un anumit context comunicativ (ase(iune, ordin,
promisiune, rugdminte, scuzd etc.);

r ca strategie a emilStorului pentru a obline un anumit efect din partea receptorului (act pertocu,tionar); un enunl
poate fi considerat eficient sau ineficient dacd a avul in plan real, efectul scontat de emitdtor, ceea ce presupu-
ne mecanisme exterioare planului verbal.

,Comunicarea verbald pune in funcllune nu numai filtrul gwnatbalitalii - al cdrui mod de acliune a constituit
obiectul permanent al preocupSrii lingvigtilor -, ci gi filtrut rzusltei $ al eficienlei. Existd deci enunluri corecte sau
incorecte sub aspect gramatical, dar enun{urile corecte pot fi reu$te sau nereugite, dupd cum formularea aleasd
de emildtor permite sau nu receptorului sd sesizeze intentiile el czre au fost rostite, iar enunlurile reugite, la r6ndul
lor, pot fi eficiente sau ineficiente, dupd cum au asupra receptorufu* dectul dorit de emi!5t01, modificAndu-iin mod
corespunzdtor comportarea, ideile sau sentimentele.'(Liliana lonesorfir.oxindoiu, Narafrune gidialogin proza rom6-
neascd, Bucuregti, Editura AcademieiRomane,l99l, p. 11)

Conceptul de act de vorbire este identificat cu acela de act iloq**ma, cdcicomporenta locutionard constituie
obiectul de studiu al gramaticii, iar dimensiunea perloculionard este stenmre enun{ului propriu-zis (cf . Dic[ionar de
gtirnfe a/e /lmbii, Nemira,2001, p 16).



Una dintre noutdlile de la clasa a Vl-a in domeniul comunicdrii orale este contextul de comunicare, concept abordat in
prima unitate a cdr!ii (pp 22 * 23), pundndu-se accentul asupra roluluisdu esentialin procesulcomunicdrii.

Contextul de comunicare reprezintd ansamblul

ticd a unui enun!, afecteazd semnificalia acestuia.

factorilor care, dincolo de sensurile generate;;;,rr;;;ffi j

Contextul comunicativ este determinat de trei componente (cf . Dictionar de gtiinfe ale limbii, Nemira, 2001, p. 1 38):
a. datele/informaliile privitoare la circumstanlele comunicdrii si la persoanele care participd la comunicare (con-

textul situalional sau componenta sociologicd):
o locul 9i momentul comunicdrii;

o identitatea participanlilor la comunicare, statutul lor social;
b. supozi!ii despre ceea ce interlocutorii gtiu sau considerd de la siie

situa!ia datd (componenta psihologicd);

c. loculin care apare enunlulin ansamblul discursiv din care face parte

nenta lingvisticd).

Contextul comunicativ nu trebuie confundat cu ,contextul" definit de Roman :a<cbson. in teoria lui Jakobson,
contextul este unul dintre cei $ase parametri esentiali ai comunicdrii verbale s :'. 'it vedere aspectul la care se
referd mesajul, referentul acestuia.

0 noutate a programeiin domeniul oralului este exprimarea adecvatd s ssy16!i,;,isr.,Acest nou continut este in acord cu
mcdelil dezvoltdrii personale, pentru cd stimuleazd autocunoagterea. ldentlr!carea giverbalizarea emotiilor poate duce gi

la o mai bund gestionare a acestora. Pentru clasa a Vl-a, programa prevede con{lnutul ,lnteligenla emolionalS: exprimarea
adecvatd a emoliilor".

Emofiile sunt trdiri de scurtd duratd 9i de o intensitate care variazd, reactii firegti la situaliile gi evenimentele din

viala unei persoane. Modul in care cineva igi manifestd emotiile tine de identitatea personald. Reprimarea emoliilor
a fost considerata irultd vreme un semn al bunei cregteri, dar studiile de psihologie din ultimii ani au atras atentia
asupra faptului cd gestionarea defectuoasd a emoJiilor este perrculoasd. Exprimarea emotiilor tine de inteligenla
emo{ionald, de capacitatea unei persoane de a recunoaste, de a gestiona corect si de a-si exprima trdirile, astfel
incdt sd fie in armonie cu sine si cu lumea din jur.

lnteligenla emolionali este un concept relativ recent, prima utilizare oficiala a termenului apd16nd in studiile a

doi universitari americani, specialigtiin psihologie, John Mayer 9i Peter Salovey (1990). Deja in anii '80, studiile lui
Howard Gardner ardtaserd cd dezvoltarea abilitalilor cognitive (lQ) nu este suficientd pentru reugita in via{d a unui
individ:factorii emolionali conteazd la fel de mult ca factorii intelectuali. Meritul de a fi impus notiunea de inteligentd
emo{ionald (lE) gi de a fi conceptualizat axele ei principaleii revineinsd lui Daniel Goleman, psiholog comportamenial
sijurnalist pe teme gtiin!ifice, in 1995. ,De fapt, avem doud minti, una care g6ndegte 9i una care simte. Aceste doud
moduri fundamental diferite de cunoagtere interaclioneazd pentru a crea viaJa noastrd mintald. Mintea rationald
este modul de comprehensiune de care suntem cel mai congtienti: mai proeminent in starea de trezie, operdnd cu
gdnduri, capabil sd cdntdreasca 9i sa reflecteze. Dar pe l6ngd acesta mai existd gi un alt sistem de cunoagtere, unul
impulsiv gifoarte puternic, chiar dacd uneori ilogic - mintea emolionald." (Daniel Goleman, tnteligen,ta emolionald,
Bucuregti, Editura Curtea Veche, 2008, traducere de lrina-Margareta Nistor, p. 35)

n:eles, despre opiniile gi inten!iile lor in

- a inceput, la mijloc, la final (compo-
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Inteligenla emoJionald reunegte trei componente principale:

1. congtientizarea de sine, care inseamnd, pentru un individ, capacitatea de a se observa, de a ,c--. ' :. =-- :
sentimentele personale;stap6nrrea unuivocabular al sentimentelor;cunoasterea relatiei dintre gar:-- ::-. *"

si reaclii;acceptarea de sine, cu recunoagterea realista a punctelortarigia celor slabe;capacitatea de: -,:= _= ,

2. gestionarea emoliilor (autocontrolul emotional), care reprezintd capacitatea de a controla sentimeni: : : :
negative (mania, frica, nelrnistea, tristetea, stresul, descurajarea) si de a gasi cele mai bune cdi pentru re:, ,

problemelor gi luarea deciziilor, de exemplu controlarea impulsurilor, stabilirea scopurilor, identificarea ac: -
alternative, anticiparea consecinlelor.

3. empatia, care presupune capacitatea de a inlelege sentimentele gi trdirile altora, precum si de a aborda :
situalie din perspectiva lor, aprecierea diferentei de atitudine/sim{ire a oamenilor fa{a de anumite lucruri.

Av6nd aceasldbaz6, individul poate dezvolta compeienle sociale si civice:cunogtin!e, practici gi comportamente
care au ca scop integrarea in societate gi reugita profesionald sr sociald, exersarea liberta{ri individuale in deplina
congtiinld a drepturrlor celorlal!i. Scopul final este pregdtirea elevilor pentru a trdi armonios aldturi de ceilalti,
insugindu-gi progresiv regulile societSlii. Jrne agadar de educa!ra emolionald capacitatea fiecaruielev.

- de a comunica si de a lucra in echipd (sa gtie sd asculte, s6-sr valorizeze punctele de vedere, sd negocieze, sd

caute consensul, sd-siindeplineascd sarcinile stabilite in grup, sd se implice intr-un proiect colectiv, sd facd schimb
de informalii, sd stabileascd etaoe si prioritdJi);

- de a evalua consecinieLe ac: lnilor sale (sa-gi ldentifice stdrile, rmpresiile st emotiile, sd se afirme in mod
constructiv, sd anticipeze urmii' : -'- :rlmit comportament);

- de a se respecta pe sine s :: :: r: si fie politicos gi tolerant, sd refuze prejudecSlile, stereotrpurile gi

discrimindrile, sd rezolve conflictere'i'=:z::::r. a,iioien!5, sa fie responsabil sisolidar);
- de a se automotiva (sa aiba incre:='= - . -= .,-s ,a crifrce potentialul, sd treacd de la idei la fapte, sd fie

hotdrdt, sd ia decizii, s5-gr asume riscur ir -:: :--:.:^. s: -..r.dreascd un obiectiv cu energie si perse"eren,d);
- de a-gi construi propriile opinil, de a yude:. : -: ,:
n
5 Piofeso,rul,va avea in vedere modulin care e ie r S i,r'-r 's 3ra zeazd siisiconiroieazd emoiiile, atitudinile

lor.c.omunicatiVe in diverse contexte, comportamefti.i: '- ==a'- -.- :i3,ec: de gr',n. C ai:,.,itate posibila este'J

Pursctulde prim ajutor emo,tional(Limba giliteratura roma^i 1 ::z z , -: tzt^.2'3' :aie p:esupune identrficarea

ungi sOtulii pqzitive la probleme emo!ionale.

D0MENlULLECTURlladucemaimultenoutdli,menitesdr:.,:--::, ::a:iJ ecturdgisdleformezecompetenle
de lecturd pe termen lung. Paradigma dezvoltdrii personale pris-:--- : r perspectiva aceasta, receptarea activb
a textului, pe baza unui dialog autenttc intre text gi cititor, a une :rartacqir a cititorului cu textul, pentru a ajunge la
construirea semnificatiilor.



Modelul dezvoltdrii personale sau al orientdrii cdtre cititor, adaptat domeniului lecturii, este prezentat comparativ

in tabelul 1.

?re;i;i : - ,{s3ecie cLrrriculare ale celor patru paradigme de studiu al literaturii,

eJa.iaie dupS 0ngstad et al. (2004), Verboord (2005), Rijlaarsdam & Janssen (1996),

Sawyer & Van de Ven (2007), Wltte et al. (2006)

Prima noutate, consonantd cu modelul dezvoltdrii personale, este abordarea tematicd a textelor, in acord cu inte-

resele grupului de vArstd vizat.

Abordarea tematici presupune sd fie pusd in prim-planul receptdrii unui text inielegerea acestuia 9i sd se con-

struiascd semnificalii privitoare la tema centrald sau la subtemele textului. Aceeagi temd poate fi ilustratd prin texte

literare gi nonliterare 9i poate fi suslinutd prin alte limbaje: vizual, sonor etc. Provocarea pentru autorii de manuale

9i pentru profesori este sd gdseascd teme de interes pentru elevi gi, poate gi mai dificil, texte adecvate profilului de

cititor al elevilor dintr-o anumitd clasd.

Tematica propusd in programd cregte in dificultate de la un an de studiu la altul

. Clasa a V-a: Eu ;i universul meu familiar,

. Clasa a Vl-a: Eu ;i lumea din jurul meu',

. Clasa a Vll-a. )rizonturile lumii;iale cunoagterii,

. Clasa a Vlll-a: Reflecliiasupra lumii.

Abordarea tematicd asigurd 9i o abordare integratd a celor cinci domenii ale disciplinei in cadrul unei unitd!i de

invdlare.

Finalitatea studiului I Competenle culturale

I lstoria literaturii,
Con[inuturi I curente culturale

(alte arte)

,(epoci, b'iografie)

Dezvoltare personalS

Teoria literaturii, stil,
,structura textului,

semnificatii

{alte arte)

Probleme etice,

sociale, politice, opinia

cititorului, percepliile

elevilor

Experienld personalS,

percepJiile elevilor,

opinia cititorului
(alte arte)

Hspecle formale

ale textului {analizd
structuralS, analizd
,slilisticd, analizd

hermeneuticd)

Contexte nonliterare,

opinia cititorului
0piniile cititorilor

Criterii de selec!ie
a textelor

Managementul clasei

Rolul profesorului

Canonul na{ional

Audierea prelegerilor
profesorului

Expert, transmildtor

Valori estetice
recunoscute

Discu{i! frontale,
redactare

Teme relevante pentru

vdrsta elevilor

DiscuJii frontale,
disculiiin grup

Preferinlele gi

interesele elevilor

Disculiiin grup

Liderul discutiilor
Ghid, facilitator,

stimulator

,' ,. 
t 

"

Reproducer,ea

cuno$tinlelor
Deprinderi de analizd
, literard.,.'

CunoaEterea

contextului social al

literaturii, formularea
de rdspunsuri

personale

Formularea de

opinii, evaluarea

textelor literare Ei

exprimarea propriilor
judecdli, dezvoltarea

competen{ei literare

Evaluare

cf,lrrrEPCDilTntnll



rativ I aiti ncltate care derivd din noua paradigmd pentru care s-a optat in programa actuald este introclucerea ungr-: retode de abordare a literaturii. raspunsul personal(personalresponse, in engieza), raspunsulcritic si raspunsul
- ==,- 

f .

Rdspunsul personal - cititorul igi exprimd ideile, sentimentele gi emotiile ge.e::.s Au tu*t.f, citite Si face co--:' -rtl cu propriile experiente de viatd sau cu alte texte pe care le-a citit gi care pc.' asrciate cu textul studiat.

I
b' nesggls,:r1 ffiUo *ifltmltt .,Q.5rrg.g .vci!"eie,gesp1e reacriite icr' :::a ce rexlut citit, in, srupuri

ic'i c i s a u in.*,p,1ei1ffiffi i,qb#i,ssuiF.ddi,d#*t,c.e,nairuar$, .eie*iaiJ,,ae.*;tt*tttii;niiinJ l. r.., 
=e,

.i: sau ce nu le-a plScut
entru'*ai fi aiiA*s 6dbgii[idicotegilor de clasd. Elevii fi9.!,,$$.itqbnsemne ,Un,i6spuns pe;-srr a, I

edere rai$$#i+l$ffi pqt inpirir+i iceste rbati$:i€FiiffiinlE*{Itti nA *;;;,". .u..]-inJ oe,.r* cir*[i
tje.!.i;$fl :$citieidiisffi ;gxO*nienlele pers0na ie :

Rlspunsulcritic-cititoruligiexprimdgiexplica/argumenteazS;r3,-:.r:.:r..: ....=-.--_-::,^:st,ntele
:',indlimbajul,structuriletextuale,stilul,concepteledeteorie .:-:-i ^::::. _:: ,. -._'_ _-.=:_,::::,.:.=:,ante
:-:extpentrua-gi suslineinterpretarile,foiosesre'r -:c::-: :-.:':.:; : _: :-._-,: : : _::_j.:,.:::::_.e
= :itegte. Acesttip de rdspuns solicita abilitaiea c;t,rcr,.llurcje a foiosr togica, ra!,onamer,r.1, reZC,r,e rei c.:.t: :.-e: uarea deciziilor. Cititorulinvatd sd is sprrlrne intotdeauna judecalile pe exemple din text.

nU *; .;'"
O e-gfeS"oiul are un ro1 important in a c.oncepg intrebdii de tip inferenlial si problematrzant (De ce ... ? ln ce masura

eslepmlbi/ ..?, Cum este mal bine ...1, Ce arfidacd . ?), care sa stimuleze gandirea criticd a elevilor. De asemenea,
activit5fi de tipul c"ompalare a dgua ilersonaje/texte/stiluri, secvenle centrate pe intelegere, ,noi.on..pte de teoria
literatdrii pot stimula rEspgnsul critiC.

Rdspunsul creativ - cititorul isi exprimd inlelegerea textului prin produse artistice diverse. desen, joc de rol sau
lramatizare, crearea unor diagrame sau a unui poster, scrierea unui alt text (cu un alt ftnal, clin alta per.spectivd),
nimd etc. Prin acest tip de rdspuns, elevii construiesc semnificatiile textului intr-un mod care conduce la o inielegere
je profunzime.

e-

-Eilr'ru ij 5t:rjr.r yYr]9llralea colegll0r 0e clasa. tlevll poi sa c0nsemneze un rSspuns pei's,::: 'r:r-un jurnal de lectura

-urnal cu dqplq lntrilre, de exemplu), in care selecteazd fragmentele preferate sau necla:e s 's 
:xprimd un punct de

edere fa!6de ele. Eii$i pot ifipdrtagi aceste.reactii pentru a incerca sd inteleaqd ce anur,r: :=.:-r,nd odreri diferite

n,
H,1tl1.9o.t,1l vaputeafolosiintrebdri detlpul: Cur"y"i!i inaginezi ...?,Ceai schimbadacd...?Curnpotitranspune

textid/4:all.limhaj? elc.in iucrare existd sugestii pentru idspunsuri creative in rubricile Provocdrigi Deschlderi. Glridul*1
t-l

r:::r::;:1 i: t;:: i ii: iir!;; !;

ofei6'iifrHjr5$E

e

e

e

Spre deosebire de vechea programa, :zz 
= - ._z = 

-

.:r'mai preda trdsdturile unor specii si ele,i :- - _ s:
::stel/o legendd eIc.

lndicaliile privind textele privesc doud tipurr :: : ::
-i pe formatul textelor.

a. Tipurile textuale indicate pentru clasa a Vl-a sui: -.-- 
"

: aseia V-a, giargumentativul gitextul dialogat, ca nolii. =. =-=

PlecAnd de la analiza structurilor diverse 9i comp eli: :: .:
totypes, Nathan, 2001) argumenteazd cd este imposibil c-: s,::
rietate. Totugi, in orice text pot fi reperate segmente mict ::--
ce le fac recognoscibile. Adam descrie un numdr de cinci s..: , 

=
si in cele nonliterare. Acestea sunt: secventa narativd, secvei ..
cativd gi cea dialogat5.

-a insistd asupra genurilor gi speciilol in sensul ca profesorii nu

:' ^-a te-e argumentdri de tipul Demonstreazd ca textulx esle un

-_- - - -:-" _;-. ;exfes, types et pro-
'- -.-"-:.-= 

Sa acopefe aCeaStd Va-
-' - ' , '' = -a, care au anumite trdsdturi

-:': :-a" atat in textele literare, cat
: - ., argumentativS, secvenra explr-

Il
Ij



Secvenla narativi este compusd din trei elemente de bazd: situatia iniliald, transformarea gi situaiia finala.
Putem regdsi acest tip de secventa si in texte literare epice (schi!a, nuveld, basm, roman), 9i in ielatarea unor

fapte diverse in presd sau in prezentarea unor evenimente istorice. Textele ample precum nuvela gi romanul conlin
mai multe secvenle narative legate. Folosim secven{e narativein mod uzualatuncic6nd povestim, oral sau in scris,
intamplari auzite, citite sau trdite de noi.

Textele construite in jurul acliunii, in care secventa naraiivdi secventele narative predominand, sunt texte narative.
EIe pot fi literare sau nonliterare. Structura unei secvenle narative are, dupd Adam, trei componente esenliale:

Situalie iniliala -+ Transformarei proces -+ Situatie finald

complicalie -+ acliune --+ rezolvare

#a,:elevii, pornind

::f&are ghida ehvii r

Secvenla descriptivd are o structurd mai complicatd, evidenliind liniiie :e ::z,,iftare a unei descrieri: aspectualt-
zarea sau prezentarea parlilor obiectu lui descris gi a proprietdJilor acestu,a ', : --?-.e r:,t relalie sau indicarea reperelor
spaliale 9i temporale in care se situeazd obiectul descris, precum 9i comna.a.:a ::estuia cu alte obiecte de acelasi
fel, pentru a evidenJia in ce fel se aseamdnd sau se deosebegte de acestea

Descrierea apare nu doar in pasaje din texte literare in prozd (descrierea ,-- 3€:ssj, a unui loc, a unui interior,
portretul unui personaj), in versuri (in pasteluri, de pilda) sau in piese de tea'lr- '- -: iarille scenice), ci giin texte de
tip gtiinJific (prezentarea alcdtuirii unei plante, a unuiorgan etc.)sau in tene i::: i;b iciiar (reclame gipasaje din
ghiduriiuristrce). De asemenea, facem descrieri atunci cdnd realizdm porii'::..i -:; iJr-roSCut, cand le prezentdm
al'tcra lcc,;ri pe care ie-am vizitat etc.

Tema descrierii

,r" Ancorare "\ \. 
..

Aspectualizare

- ..u/ "'.,
parlr * proprietdli .,

Punere in relatie

'w

comparare cu alte obiecte

asemdndtoare

Secvenla explicativi este folositd atunci c6nd dorim sd facem pe cineva sd inJeleagd ceva. Ea poate fi gasitd in
diverse tipuri de texte nonliterare (stiintifice, juridice, administrative, publicistice, in manuale gcolare) sau lit-erare (in
vorbirea naratorului sau a personajelor, in poezie etc.). De asemenea, folosim adesea acest tipar, oral sau in scris,
atunci cand oferim diverse explicalii. Secventa explicativd poate avea, aga cum rezultd din schema datd, propusd
tot de Jean-Michel Adam, doud tipuri de realizare, una de tip cauzal (explicatie privind fenomene, evenimente etc.) gi
una de tip procedural (de exemplu, instrucliuni, relete etc.):



un0r

lntin
icris,

:r=: iarea temei -) De ce? -+ Pen,-_ :: ---) Cclcluzie/evaluare

Cum? -+ As:'a

b Pentru a-i ghida pe elevrin in{elegerea textelor explicative, profes:r, ::::: :':i.lne activitdJi bazate pe urmd-
:;'ere intrebd ri:Ce esfe explicat? Ce tip de pxplicalie esle. una de tip cauzats;- - ^; 12 1,p procedural? De cdtre cine?
l-*? ln ce scop?

\liJloacele Iingvistice speiifice sunt conectorii logici (ceicare evidentiaza cau:r s--::nseclnla;, timpul prezent

rtrve

nli-
elor

lasi

- rrograma clasei a Vl-a, apar ca noutd{i dialogulsi fextu/ argumentativ. Prezentdir ^-: .:: ::rspectiva pe care

'.- ',1 chelAdam o are asupra secvenlelor prototipice de tip dialogat 9i argumentatrv.

Secvenla dialogatd apare at6t in textele literare (piese de teatru, secvenJe din textele ep:: - _,-: :ersonajele
- . cgheazd) sau in mass-media audiovizuald (dezbateri televizate), cdt 9i in experienJa n0as,-. ::. : ari, cand
:-nunicdm fala in fata cu cineva sau la distanla (prin telefon, internet etc.).

Secvenla dialogatd cuprinde trei momente:

Secventa fatica -) Secvente tranzactionale -+ Secventd faticd

(desch r: e ': (inchidere)

n
b, intrendriie pe cbte te avem in vedere 1n studierea giinlelegerea unui text dialogat sunt: Cine vorbegte? Cu crne?

Despre"ce?t,Jndet:cAndiDece?Cerelatilsuilinrreceicaridijogheazd?
MaiQile specif.ice.textuluidialogat sunt rnarci,e enuntdrii(indicar:ea participanlilor la dialog), preQUm sipunctuatia

Argumentarea este prezentd in disculii din viata .: - :- z in eseuri sau in texte literare (fie in vorbirea sau in

;dndurile unui personaj, fie in dialogul dintre persona,e ' ,:,:: s:irnlifice sau in editoriale, cronici 9i comentarir de
:.es5, in prezentdri de carte, in dezbateri.

Secven[a argumentativd este alcdtuitd din trei componer..:

TezdlPremisd -+ Argumente --) , : ^: lzie

(intarite prin exemplificari;

't0r,

rde

din

5m

:= ': :.rs pe calitatea

a',alea discur$utui,, par:l

'.: .'li:"r': : 
"'

ln

tn

S,

ia

^;JI

ln privinla conlinuturilor de teoria literaturii, programa clasei a Vl-a r- :': ::: -:-:6tL fala de vechea programd de

: mnaziu (cu unele diferenle de distributie a acestora in diferite clase ai: ; --.- - - . naraliunea la persoana a lll-a gi la
tersoana l, momentele subiectului/etapele acJiunii, dialogulin textul lit:r,' .=,.- cescriptiv literar in prozd giin versuri;
,ersificalie: rima, strofa, mdsura versurilor, ritmul;textul argumentativ.



b" Din punctul de vedere al formatului, programa indicd trei tipuri de texte: confrnue,discontinue 9i multimodale

Acestea pot apdrea atdt in formd tipdrit5, c6t gi in mediul digital.

Definirea primelor doud tipuri de texte este preluatd dupd Cadrul de referinld al Programului internalional pentru

evaluarea elevilor (PISA), elaborat de 0ECD.

Textele continue sunt formate din propozilii sau fraze organizate in paragrafe. Acestea pot fi organizate in sec-

!iuni, capitole sau cdrli (romane, povestiri, eseuri, recenzii gi scrisori).

Textele discontinue se constituie cel mai adesea dintr-un set de elemente ce pot avea atdt format continuu, c6t
gi format discontinuu (liste, tabele, grafice, diagrame, reclame, orare, formulare etc.).

O noutate gi o provocare in acelagitimp pentru mulli profesori este introducereaErtelor multimodale,

Textul multimodal presupune integrarea diverselor forme textuale in aga felincdt sd genereze semnificalii. intr-un
text multimodal se combind doud sau mai multe sisteme semiotice: lingvistic, vizual, audio, gestual, spalial, multi-
modalitatea implic6nd interferenla dintre cuvdnt, imagine, sunet, gesticd gi migcare. Din categoria textelor multimo-
dale fac parte designul vizual, revistele, cdrlile in format electronic, paginile web, produsul video (film, videoclip, clip
de promovare, tutorial etc.), dansul g.a.

gifintdepe a urrcr diverse tipuri

toErd, o p4ind de gardd t

Programa pune un accent deosebit pe strategiile de comprehensiune. La clasa a V-a, au fost incluse inferenlele simple

si predictiile.

lnferenlele sunt migcdri ale minJii care te ajutd sd citegti printre rdnduri 9i sd tragi concluzii pe baza legdturilor pe

care le faci intre informatiile dintr-un text citit si cunostintele anterioare.

Un exemplu de inferenld este deducerea unui cuv6nt necunoscut prin raportare la context.

in exemplul Alex a fdcut o grimasd de durere cind s-a aplecat, un cititor care nu cunoagte sensul cuvantului subli-

niat incearcd sd deducd din context ce ar putea insemna. Cititorul poate sd-si pund intrebarea: ,,Ce poate face cineva

cdnd igi aratd durerea?" in acest fel, apeleazd la cunogtinlele pe care le are despre manifestarea durerii. Posibil o

strdmbdturS, un geamdt? Rdspunsul corect poate fi confirmat gi prin consultarea diclionarului, dacd cititorul nu este

sigur pe deduc{ia sa, dar conteazd ca acesta sd gtie sd pund intrebarea potrivitd.

Existd cazuri cAnd cititorul poate deduce sensul unui cuvdnt necunoscut sesizdnd cd acesta se afl5 in opozilie

cu un cuvant al cdrui sens il cunoagte. Ea esle timidd, retrasd, in vreme ce so,tulel esfe impefuos. Cititorul care nu

cunoagte cuvdntul subliniat se va intreba cum poate fi cineva care nu e timid 9i retras.

Un alt tip de inferenle (inferenle logice) sunt cele pe care le facem cdnd inlelegem cuvintele folosite in text, dar
pentru a inlelege informalia pe care ne-o oferb trebuie sd facem apel la propriile cunogtinle.

inexemplul Excursionigtiiseindreptauspre soareleceapunea.,cititorul,baz6ndu-sepefaptulcdgtiecdsoarele
apune in punctul cardinal vest, poate deduce cd excursionigtii mergeau spre vest. La fel, in exemplul Matei agteaptd

cu mare nerdbdare ziua de 25 decembrie., cititorul poate deduce, pe baza cunogtinlelor despre aceastd zi, cd ziua
agteptatd este Crdciunul.

I



?ntru

sec-

'-un

ulti-

110-

clip

u*.",-.ii ,;;;i;. ;;;;r;il;i ;;; ;; ';;.eii;i;i. il;emere p, op,ii decar pe ceea .;;p;;..|;;tur; in u...t
:az el face inferenJe pragmatice. De exemplu, pentru exemplele anterioare, puiem avea urmdtoarele inferenle prag-
natice: Excursionigtii se indreptau pe biciclete spre vest. Sau Matei a$tepia . - -:.'e nerdbrlare sd primeascd darurt de
2raciun.lMateia;tepta cu mare nerabdare sdplece in vacanla de Cracrur, - :::::: cazuri,cititorul depdgegte ceea
.espunetextul,folosindu-gicunogtinlelesauimaginaJia.Pentruprofesore:.: --::..antsdfacddistinctiaintrecele
Joud tipuride inferenle pentru a putea valida rdspunsurile elevilor referrica.= , .=,.

, c6t 0 clasificare a inferenlelor in funclie de aspectul la care se referd cuir- - r. : _

ecture, De Boeck, 2011), urmdtoarele tipuri:

1. Loc: Asistenta nu ne-a permis sd intram in salonulunde se af ra And,e , - -.
2. Agent: Andra a deschis catalogul gi apoi s-a uitat spre erevi. (cine, c: :) ,: - -

3. Timp: Pe cand intrain casd, afard era dejaintuneric. (in ce momen: s: ::.-::
4. Acliune: lulia s-a ridicat in poante ;i a f dcut o piruetd impecabiii

5. lnstrumenl: Mihai a folosit cu dexteritate acel instrument ca,e-,
rului. (Ce instrument a folosit Mihai?)

6. Categorie Papugile se af ld pe dulap, iar ursuleliide p/ls : - - - :.
7. Obiect. Pe fala lucioasd a cdrtiise yedea mare tiitL, ..--'- - - _ 

=

8. Cauzd - efect. Diminea,ta, am constatat cd na -
smulgi arborii?)

mple

le
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:sson (La comprehension en
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iale,,,De aceea, este necesard

-Exelsarea:;irife1 nlelol, se, poate
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