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Fata de programa anterioard, actuala programd de limba si literatura romana pentru gimnaziu (vezi Anexa 1) propune
0 viziune noua si concepte noi. Pentru a usura intelegerea acestora, prezentam aici cateva dintre cele mai importante
elemente de noutate. De asemenea, in anexe oferim si o viziune globald asupra programei din doud perspective impor-
tante pentru profesor: progresia competentelor specifice de la clasa a V-a la clasa a Vlil-a (vezi Anexa 2) si progresia
continuturilor in clasele gimnaziului (vezi Anexa 3). Un profesor care intelege contextul mai larg in care sunt plasate
competentele si continuturile are o viziune mai bund si poate realiza o proiectare mai coerenta a activitatii didactice.

Programa propune o schimbare de paradigma: viziunea comunicativd este inlocuita de cea a dezvoltarii personale.
Aceasta nu inseamnd c& modelul comunicativ sau altele (precum cel literar-gramatical) nu vor fi folosite in studiul

limbii si literaturii roméane, ci doar ca vor avea o pondere mai mare strategiile didactice specifice paradigmei asumate
de programa: dezvoltarea personala.

Paradigma dezvoltarii personale are ca finalitate identificarea si dezvoltarea potentialului de invitare al fiecarui

elev prin diversele discipline scolare. Invatarea se obtine prin explorarea domeniilor de cunoastere, prin invatare prin

descoperire si reflectie personald sau prin invatare de tip experiential, conducand la o invatare cu sens. Specificul
acestei paradigme raportat la disciplina limba si literatura romana este ca pune accent pe beneficiile pe care elevul
le are in plan personal, social, cultural si academic:

e se poate cunoaste mai bine pe sine si isi poate construi propriul set de valori pe baza reflectiilor asupra textelor
citite sau asupra moduluiin care invatd; de asemenea, exerseazad sa-si verbalizeze oral siin seris nu doar gandu-
rile, ¢i si emotiile; performantele in domeniul comunicdrii orale si scrise pot contribui la cresterea stimei de sine,
a increderii in sine;

e iipoate cunoaste mai bine pe ceilalti si poate stabili mai usor relatii cu ceilalti in cadrul activitatilor ce presupun
interactiune si cooperare (discutii pe marginea textelor, cu impértésirea opiniilor; realizarea unor jocuri de rol
pentru exersarea strategiilor de comunicare orald; selectarea elementelor lexicale sau gramaticale adecvate
relatiei cu interlocutorii; scrierea cooperativa);

e poate cunoaste mai bine lumea prin textele pe care le citeste, literare si nonliterare (explorarea textelor se face
prin valorificarea experientelor personale si prin stimularea reflectiei, a gandirii critice asupra acestora);

e isipoate dezvolta creativitatea, ca urmare a faptului ca isi va exersa potentialul creativ in cadrul unor activitati
din toate domeniile disciplinei;

e poate folosi achizitiile din domeniul limbii pentru a comunica clar, corect si adecvat contextului, astfel incét
s&-si facd intelese intentiile de comunicare si s aibd efect asupra receptorului;

e poate avea rezultate scolare mai bune la toate disciplinele, dacd stapaneste bine strategiile de comunicare
orald si scrisa.

~Inprograma actuald, domeniile disciplinei sunt;
a. comunicare oralg; d. elemente de constructie a comunicarii;

b. lecturg; e. elemente de interculturalitate.
C. comunicare Scrisa;




Pentru fiecare dintre ele, existé cate o competenta generald, competente specifice si continuturi ale invatarii. Noutatile

constructiei curriculare actuale constau atét in modul de configurare 2 c:memlor traditionale ale maternei (limbd, oral,

=dactare; lecturd), cat siin includerea unui nou domeniu: interculturalitatea. m referi pe scurt la provocérile pe care

= aduce noul curriculum in cadrul fiec&rui domeniu, subliniind noutatile prezente in programa clasei a Vi-a.

in DOMENIUL COMUNICARII ORALE, noutatea consta in configurarez acestei competente. in programa actual, nu

mai exista competente generale distincte pentru receptare si producere in schimb, competenta generald de comu-

nicare orald, competenta generald 1, are asociate patru competente specifice. care pot fi clasificate astfel:

e doud competente specifice pentru producerea textului oral (1.7. Rezumarea, pe bazz | nformatiilor explicite si impli-
cite, a unor pasaje din diverse tipuri de texte orale narative, monologate si dialogate 7.2 Prezentarea unor informatii,
idei, sentimente si puncte de vedere in texte orale, participand la d/scu,tu pe diverse feme sau pornind de la textele
citite/ascultate);

* 0 competenta specifica pentru interactiune (7.4. Participarea la interactiuni verbale simple cu mai mulfi interlocu-
tori, avand in vedere cantitatea SI re/evanta informatiei transm/se Si primite);

tiune (1.3. Adecvarea co-
municarii nonverba/e si paraverbale la o situatie data, ewdent//nd ideile si atltudln//e in situafii de comunicare fata
in fatd sau mediatd).

La nivelul continuturilor, programa de gimnaziu nu aduce noutati spectaculoase, ci mai degraba precizari utile pentru

realizarea activitatilor de invatare (a se vedea modul in care sunt detaliate continuturi precum regulile de acces la cuvant
sau strategiile de ascultare activa).

Domeniul comunicérii orale este construit in jurul actelor de limbaj (concept care fusese scos la un moment dat
din programa anterioard, in cursul uneia dintre revizuirile succesive).

Concept de bazd al pragmaticii, actul de limbaj poate fi analizat din trei perspective:
e Ca enunt cu o anumitd structura fonetic, gramaticald si semanticd, independent de un context comunicativ
(act locutionar);

e ca asociere dintre un continut propozitiona! si

0 anumitd intentie comunicativd a emitétorului, recunoscut ca
atare de receptor (act ilocutionar); un enunt este considerat reusit sau nereusit in functie de felul in care recep-
torul intelege enuntul (in mod corect sau in mod incorect), intr-un anumit context comunicativ (asertiune, ordin,
promisiune, rugdminte, scuza etc.);
e Ca strategie a emitdtorului pentru a obtine un anumit efect d partea receptorului (act perlocutionar); un enunt
poate fi considerat eficient sau ineficient daca a avut. in
ne mecanisme exterioare planului verbal.

n

p'an real, efectul scontat de emitator, ceea ce presupu-

,Comunicarea verbald pune in functiune nu numai filtrul gramat :ahtatu — al cdrui mod de actiune a constituit
obiectul permanent al preocupdrii lingvistilor -, ci si filtrul reusieisiale icientei. Exista deci enunturi corecte sau
incorecte sub aspect gramatical, dar enunturlle corecte pot sau nereusite, dupd cum formularea aleasé
de emitator permite sau nu receptorului sa sesizeze intentiile cu care 2u fost rostite, iar enunturile reusite, la randul
lor, pot fi eficiente sau ineficiente, dupd cum au asupra receptoruls sfectul dorit de emitator, modificandu-i in mod
corespunzator comportarea, ideile sau sentimentele.” (Liliana lonescu-Ruxandoiu, Naratiune si dialog in proza roma-

neascd, Bucuresti, Editura Academiei Romane, 1991, p. 11)

Conceptul de act de vorbire este identificat cu acela de act ilocutionar, c3ci componenta locutionara constituie
obiectul de studiu al gramaticii, iar dimensiunea perlocutionaré este extenioara enuntului propriu-zis (cf. Dictionar de
stiinte ale limbii, Nemira, 2001, p. 16).
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Una dintre noutétile de la clasa a Vi-a in domeniul comunicarii orale este contextul de comunicare, concept abordat in
prima unitate a cartii (pp. 22 - 23), punandu-se accentul asupra rolului sdu esential in procesul comunicrii.

Contextul de comunicare reprezintd ansamblul factorilor care, dincolo de sensurile generate de structura lingvis-
tica a unui enunt, afecteazd semnificatia acestuia.
Contextul comunicativ este determinat de trei componente (cf. Dictionar de stiinte ale limbii, Nemira, 2001, p. 138):
a. datele/informatiile privitoare la circumstantele comunicarii si la persoanele care participa la comunicare (con-
textul situational sau componenta sociologica):
o locul si momentul comunicarii;
o identitatea participantilor la comunicare, statutul lor social;
b. supozitii despre ceea ce interlocutorii stiu sau considerd de la sine inteles, despre opiniile si intentiile lor in
situatia datd (componenta psihologicd);
c. locul in care apare enuntul fn ansamblul discursiv din care face parte - la inceput, la mijloc, la final (compo-
nenta lingvisticd).
Contextul comunicativ nu trebuie confundat cu ,contextul” definit de Roman Jakobson. in teoria lui Jakobson,
contextul este unul dintre cei sase parametri esentiali ai comunicarii verbale si are in vedere aspectul la care se
referd mesajul, referentul acestuia.

i inteleaga rolul omtexté

elevi lor sd se (
Pentru a mteiege uitzma componentd a co
lui Adam, care mentioneaza prezenta, intr-o sec
prezentare, dupa caz), i a unei parti fatice fina
tentd, de mijloc, a negocierii, a schnmb lui

in programa clasei a Vi-a), este imy
mai puternice. '

ese afanjeaza dinspre cele s!abe;

—

0 noutate a programei in domeniul oralului este exprimarea adecvatd a emotiilor. Acest nou continut este in acord cu
modelul dezvoltarii personale, pentru ca stimuleaza autocunoasterea. |dentificarea si verbalizarea emotiilor poate duce si
la 0 mai buna gestionare a acestora. Pentru clasa a VI-a, programa prevede continutul ,Inteligenta emotionala: exprimarea
adecvatd a emotiilor”.
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Emotiile sunt trdiri de scurtd durata si de o intensitate care variaza, reactii firesti la situatiile si evenimentele din
viata unei persoane. Modul in care cineva si manifesta emotiile tine de identitatea personald. Reprimarea emotiilor
a fost considerata multd vreme un semn al bunei cresteri, dar studiile de psihologie din ultimii ani au atras atentia
asupra faptului c@ gestionarea defectuoasa a emotiilor este periculoasd. Exprimarea emotiilor tine de inteligenta
emotionald, de capacitatea unei persoane de a recunoaste, de a gestiona corect si de a-si exprima trairile, astfel
incét sd fie in armonie cu sine si cu lumea din jur

Inteligenta emotionala este un concept relativ recent, prima utilizare oficiald a termenului aparand in studiile a
doi universitari americani, specialisti in psihologie, John Mayer si Peter Salovey (1990). Deja in anii ‘80, studiile Iui
Howard Gardner arédtaserd ca dezvoltarea abilitatilor cognitive (1Q) nu este suficienta pentru reusita in viata a unui
individ: factorii emotionali conteaza la fel de mult ca factorii intelectuali. Meritul de a fi impus notiunea de inteligent3
emotionald (IE) si de a fi conceptualizat axele ei principale fi revine insa lui Daniel Goleman, psiholog comportamental
si jurnalist pe teme stiintifice, in 1995:,De fapt, avem doud minti, una care gandeste si una care simte. Aceste dous
moduri fundamental diferite de cunoastere interactioneaza pentru a crea viata noastrd mintald. Mintea rational
este modul de comprehensiune de care suntem cel mai constienti: mai proeminent in starea de trezie, operand cu
ganduri, capabil s& céntéreascd si sa reflecteze. Dar pe langé acesta mai exista si un alt sistem de cunoastere, unul
impulsiv si foarte puternic, chiar daca uneori ilogic - mintea emotionald.” (Daniel Goleman, Inteligenta emotionals,
Bucuresti, Editura Curtea Veche, 2008, traducere de Irina-Margareta Nistor, p. 35)




Inteligenta emotionald reuneste trei componente principale:

1. constientizarea de sine, care inseamnd, pentru un individ, capacitatea de a se observa, de a identifica ot = s
sentimentele personale; stdpanirea unui vocabular al sentimentelor; cunoasterea relatiei dintre ganduri, s
si reactii; acceptarea de sine, cu recunoasterea realistd a punctelor tari si a celor slabe; capacitatea de a rade @ :

2. gestionarea emofiilor (autocontrolul emotional), care reprezinta capacitatea de a controla sentimentele si starie
negative (mania, frica, nelinistea, tristetea, stresul, descurajarea) si de a gési cele mai bune c&i pentru rezoly
problemelor si luarea deciziilor, de exemplu controlarea impulsurilor, stabilirea scopurilor, identificarea actiunilor
alternative, anticiparea consecintelor.

3. empatia, care presupune capacitatea de a intelege sentimentele si tréirile altora, precum si de a aborda o
situatie din perspectiva lor, aprecierea diferentei de atitudine/simtire a oamenilor fata de anumite lucruri.

Avand aceasta baz, individul poate dezvolta competente sociale si civice: cunostinte, practici si comportamente
care au ca scop integrarea in societate i reusita profesionald si sociald, exersarea libertatii individuale in deplina
constiintd a drepturilor celorlalti. Scopul final este pregdtirea elevilor pentru a trdi armonios aldturi de ceilalti,
insusindu-si progresiv regulile societatii. Tine asadar de educatia emotionald capacitatea fiecarui elev:

- de a comunica si de a lucra in echipa (sa stie sd asculte, sa-si valorizeze punctele de vedere, sd negocieze, s&
caute consensul, s&-si indeplineasca sarcinile stabilite in grup, sa se implice intr-un proiect colectiv, sa facd schimb
de informatii, s stabileasca etape si prioritati);

- de a evalua consecintele actiunilor sale (sd-si identifice starile, impresiile si emotiile, s& se afirme in mod
constructiv, sa anticipeze urmarile unui anumit comportament);

- de a se respecta pe sine si pe ceilalti (sa fie politicos si tolerant, sd refuze prejudecatile, stereotipurile si
discriminarile, s& rezolve conflictele fara sz apeleze la violentd, sd fie responsabil si solidar);

- de a se automotiva (sd aiba incredere in sine, s3-si valorifice potentialul, 4 treaca de la idei la fapte, s fie
hotérét, sd ia decizii, s&-si asume riscuri in mod constient, s3 urmareasca un obiectiv cu energie si perseverenta);

- de a-si construi propriile opinii, de a judeca el insusi.

'

DOMENIUL LECTURII aduce mai multe noutati, menite sa motiveze elevii pentru lecturd si sa le formeze competente
de lecturd pe termen lung. Paradigma dezvoltarii personale presupune, din perspectiva aceasta, receptarea activi

a textului, pe baza unui dialog autentic intre text si cititor, a unei tranzactii a cititorului cu textul, pentru a ajunge la
construirea semnificatiilor.
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Modelul dezvoltarii personale sau al orientdrii catre cititor, adaptat domeniului lecturii, este prezentat comparativ
in tabelul 1.

Finalitatea studiului | Competente culturale | Constiintd estetica Constiintd sociald Dezvoltare personald

Teoria literaturii, stil, Probleme etice, Experientd personald,
structura textului, sociale, politice, opinia |  perceptiile elevilor,
semnificatii cititorului, perceptiile opinia cititorului
(alte arte) elevilor (alte arte)
Aspecte formale
ale textului (analiza
structurald, analiza
stilistica, analiza
| . hermeneuticé)

Valori estetice Teme relevante pentru Preferintele si
recunoscute varsta elevilor interesele elevilor

Istoria literaturii,
Continuturi curente culturale
(alte arte)

Contexte nonliterare,
opinia cititorului

Context literar

Abordarea textelor {epoci, biografie)

Opiniile cititorilor

Criterii de selectie
a textelor

Canonul national

Audierea prelegerilor | Discutii frontale, |  Discutii frontale,
_ Dofesorult redactare discutii in grup

Expert, modeleazd
~ analiza literard

Managementul clasei Discutii in grup

Rolul profesorului | Expért, transmitator g1 dciliatay

stimulator

Formularea de
opinii, evaluarea
textelor literare si
exprimarea propriilor
judecati, dezvoltarea

Liderul discutiilor

Cunoasterea

. . . . | contextului social al
~ Reproducerea Deprinderi de analizd | | -
Evaluare . . - ~ | literaturii, formularea
cunostintelor literard , 5 .
: , de raspunsuri

ersonale 5
P competentei literare
CENTRARE PE CONTINUTURI i CENTRARE PE ELEV
ul 1. Aspecte curriculare ale celor patru paradigme de studiu al literaturii,

pz Ongstad et al. (2004), Verboord (2005), Rijlaarsdam & Janssen (1996),
Sawyer & Van de Ven (2007), Witte et al. (2006)

Prima noutate, consonantd cu modelul dezvoltarii personale, este abordarea tematicd a textelor, in acord cu inte-
resele grupului de varst vizat.

Abordarea tematica presupune sa fie pusa in prim-planul receptarii unui text intelegerea acestuia si sa se con-
struiasca semnificatii privitoare la tema centrald sau la subtemele textului. Aceeasi temd poate fi ilustrata prin texte
literare si nonliterare si poate fi sustinutd prin alte limbaje: vizual, sonor etc. Provocarea pentru autorii de manuale
si pentru profesori este sd gaseascd teme de interes pentru elevi si, poate si mai dificil, texte adecvate profilului de
cititor al elevilor dintr-o anumita clasa.

Tematica propusa in programa creste in dificultate de la un an de studiu la altul:
Clasa a V-a: Eu si universul meu familiar;

Clasa a Vl-a: Eu si lumea din jurul meu;

Clasa a Vll-a: Orizonturile lumii si ale cunoagterii;

Clasa a Vlll-a: Reflectii asupra lumi.

Abordarea tematicd asigura si o abordare integratd a celor cinci domenii ale disciplinei in cadrul unei unitati de
invatare.




0 alta noutate care deriva din noua paradigma pentru care s-a optat in programa actuald este introducerea unor
nof metode de abordare a literaturii: rdspunsul personal (personal response, in engleza), rdspunsul critic si raspunsul
cregtiv

Raspunsul personal - cititorul si exprima ideile, sentimentele si emotnle generate de textele citite si face co-
mexiuni cu propriile experiente de viatd sau cu alte texte pe care le-a citit si care pot fi asociate cu textul studiat.

Raspunsul critic - cititorul isi exprim si explicd/argumenteaza un punct de vedere, valorific nostintele
pri\ /lnd limbajul, structunle textuale stllul Conceptele de teorie I|terara in aces t:az ““o ul cite relevante
le pe care

2 mteste Acest tlp de raspuns sollmta abllltatea cititorului de a fOIOSI Iog|ca ratlonamemul rezolvarea de probleme

Raspunsul creativ - cititorul Tsi exprima intelegerea textului prin produse artistice diverse: desen, joc de rol sau
dramatizare, crearea unor diagrame sau a unui poster, scrierea unui alt text (cu un alt final, din altd perspectivd),
mima etc. Prin acest tip de raspuns, elevii construiesc semnificatiile textului intr-un mod care conduce la 0 intelegere
de profunZ|me

riante pentrd activitdtile d

Spre deosebire de vechea programa, cea actualad nu mai insista asupra genurilor si speciilor, in sensul ¢4 profesorii nu
or mai preda trasaturile unor specii si elevilor nu Ii se vor mai cere arqumentari de tipul Demonstreaza ¢4 textul x este un
astel/o legenda etc.

Indicatiile privind textele privesc doud tipuri de clasificari: una care are in vedere tipurile texiuale si alta care se bazea-
2 pe formatul textelor.

a. Tipurile textuale indicate pentru clasa a VI-a sunt: narat
lasei a V-a, si argumentativul si textul dialogat, ca noutati ale acs

ativul, care figureaza si in programa

Plecénd de la analiza structurilor diverse si complexe ale textslor. Jean-Michel Adam Les textes, types et pro-
totypes, Nathan, 2001) argumenteaza ca este imposibil de stabiit o 100 0Qie textuala care sd acopere aceastd va-
rietate. Totusi, in orice text pot fi reperate segmente mici, compuse din mai mulie fraze, care au anumite trisaturi
ce le fac recognoscibile. Adam descrie un numar de cinci secvente prototipice care apar atét in textele literare, cat
siin cele nonliterare. Acestea sunt: secventa narativa, secventa descriptiva, secventa argumentativa, secventa expli-

cativa si cea dialogata.




i

I. Repere teoretice: Ndutitlle programei de

= Al

Secventa narativa este compusa din trei elemente de baza: situatia initiald, transformarea si situatia final3.

Putem regasi acest tip de secventd si in texte literare epice (schitd, nuveld, basm, roman), si in relatarea unor
fapte diverse in-presd sau in prezentarea unor evenimente istorice. Textele ample precum nuvela si romanul contin
mai multe secvente narative legate. Folosim secvente narative in mod uzual atunci cand povestim, oral sau in scris,
intdmplari auzite, citite sau traite de noi.

Textele construite in jurul actiunii, in care secventa narativa/secventele narative predominand, sunt texte narative.
Ele pot fi literare sau nonliterare. Structura unei secvente narative are, dupd Adam, trei componente esentiale:

Situatie initiald — Transformare/Proces  —  Situatie final3

complicatie — actiune —» rezolvare

elevii, pornind de

iunii (prezentul, im
, timpul si spatiul,

Secventa descriptiva are o structurd mai complicats, evidentiind liniile de dezvoltare a unei descrieri: aspectuali-
zarea sau prezentarea partilor obiectului descris si a proprietatilor acestuia: punerez in relatie sau indicarea reperelor
spatiale si temporale in care se situeaza obiectul descris, precum $i compararea acestuia cu alte obiecte de acelasi
fel, pentru a evidentia in ce fel se aseamini sau se deosebeste de acestea.

Descrierea apare nu doar in pasaje din texte literare in prozé (descrierea unui peisaj, a unui loc, a unui interior,
portretul unui personaj), in versuri (in pasteluri, de pilda) sau in piese de teatru fin indicatille scenice), ci si in texte de
tip stiintific (prezentarea alcatuirii unei plante, a unui organ etc.) sau in texte de tip publicitar (reclame si pasaje din
ghiduri turistice). De asemenea, facem descrieri atunci cand realizim poriretul unui cunoscut, cand le prezentdm
altora locuri pe care le-am vizitat etc.

Tema descrierii

Ancorare \
g

Aspectualizare Punere in relatie
N \
™~
: / = . | i |
part proprietati timp spatiu comparare cu alte obiecte
asemanatoare

Secventa explicativa este folosita atunci cand dorim s facem pe cineva sd inteleaga ceva. Ea poate fi gasitd in
diverse tipuri de texte nonliterare (stiintifice, juridice, administrative, publicistice, in manuale scolare) sau literare (in
vorbirea naratorului sau a personajelor, in poezie etc.). De asemenea, folosim adesea acest tipar, oral sau in scris,
atunci cand oferim diverse explicatii. Secventa explicativa poate avea, asa cum rezultd din schema datd, propus
tot de Jean-Michel Adam, dou3 tipuri de realizare, una de tip cauzal (explicatie privind fenomene, evenimente etc.) si
una de tip procedural (de exemplu, instructiuni, retete etc.):




Precizareatemei — Dece? — Pentrucd — Concluzie/evaluare

Cum? — Astfel

c Pentru ai gh ida rofesorul poate propune a
auzal sau una de tip pro

aza cauza sau consecint

" programa clasei a Vl-a, apar ca noutati dialogul si textul argumentativ. Prezentam mai Jos perspectiva pe care
~=an-Michel Adam o are asupra secventelor prototipice de tip dialogat si argumentativ.

Secventa dialogata apare atat in textele literare (piese de teatru, secvente din textele epice in care personajele
Sizlogheazd) sau in mass-media audiovizuala (dezbateri televizate), cat si in experienta noastra cotidian, cand
comunicdm fatd in fatd cu cineva sau la distanta (prin telefon, internet etc.).

Secventa dialogata cuprinde trei momente:

Secventd faticd — Secvente tranzactionale —  Secventd fatics

(deschidere) (inchidere)

”n vedere in studief Cu cine?
Ma nt marcile enuntars
ari, al exclamrii etc.).

Argumentarea este prezentd in discutii din viata de zi cu zi, in eseuri sau in texte literare (fie in vorbirea sau in
gandurile unui personaj, fie in dialogul dintre personaje), in texte stiintifice sau in editoriale, cronici si comentarii de
presd, in prezentdri de carte, in dezbateri.

Secventa argumentativa este alcdtuita din trei componente:

Tezd/Premisd — Argumente — Concluzie

(intdrite prin exemplificari)

ofesorul poate propune activitati bazate pe
te s4 convinga? Cui i se opune? De ce?
tine conectori logici care sa evrdentleze

, verbele evaluative (de tip consider, mi

el argumentan accentul s3 fie pus
e sustine coerenta si claritatea dis

in privinta continuturilor de teoria literaturii, programa clasei a Vi-a nu prevede ﬂsutétj fatd de vechea programé de
gimnaziu (cu unele diferente de distributie a acestora in diferite clase ale gimnaziului): naratiunea la persoana a Ill-a si la
oersoana |, momentele subiectului/etapele actiunii, dialogul in textul literar, textul descriptiv literar in proza si in versuri;
versificatie: rima, strofa, masura versurilor, ritmul; textul argumentativ.
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b. Din punctul de vedere al formatului, programa indica trei tipuri de texte: continue, discontinue si multimodale.
Acestea pot aparea atatin forma tiparitd, cat si in mediul digital.

Definirea primelor doud tipuri de texte este preluata dupa Cadrul de referinta al Programului international pentru
evaluarea elevilor (PISA), elaborat de OECD.

Textele continue sunt formate din propozitii sau fraze organizate in paragrafe. Acestea pot fi organizate in sec-
tiuni, capitole sau carti (romane, povestiri, eseuri, recenzii si scrisori).

Textele discontinue se constituie cel mai adesea dintr-un set de elemente ce pot avea atat format continuu, cat
si format discontinuu (liste, tabele, grafice, diagrame, reclame, orare, formulare etc.).

O noutate si o provocare in acelasi timp pentru multi profesori este introducerea textelor multimodale.

o

Textul multimodal presupune integrarea diverselor forme textuale in asa fel incat sa genereze semnificatii. Intr-un
text multimodal se combina doud sau mai multe sisteme semiotice: lingvistic, vizual, audio, gestual, spatial, multi-
modalitatea implicand interferenta dintre cuvant, imagine, sunet, gesticd si miscare. Din categoria textelor multimo-
dale fac parte designul vizual, revistele, cartile in format electronic, paginile web, produsul video (film, videoclip, clip
de promovare, tutorial etc.), dansul s.a.

' texte) vccabniam% ‘tonul, organizarea érsc&r

zualul presupune analiza culorii, formei, stﬁuim éirrfe'
ismbaju!w trupului; spatialul — asezarea in spatiu, aj
efectele sonore, zgomotele ambienta{e lin
si intelegere a unor diverse tipuri de
tograf, o pagind de garda d
spectacol de balet etc.

Programa pune un accent deosebit pe strategiile de comprehensiune. La clasa a V-g, au fost incluse inferentele simple
predictiile.

$

Inferentele sunt miscdri ale mintii care te ajutd sa citesti printre randuri si sa tragi concluzii pe baza legaturilor pe
care le faci intre informatiile dintr-un text citit si cunostintele anterioare.

Un exemplu de inferenta este deducerea unui cuvant necunoscut prin raportare la context.

In exemplul Alex a facut o grimasa de durere cand s-a aplecat, un cititor care nu cunoaste sensul cuvantului subli-
niat incearcd sa deduca din context ce ar putea insemna. Cititorul poate sa-si pund intrebarea: ,Ce poate face cineva
cand fsi araté durerea?" In acest fel, apeleazi la cunostintele pe care le are despre manifestarea durerii. Posibil o
strambaturd, un geamat? Raspunsul corect poate fi confirmat si prin consultarea dictionarului, daca cititorul nu este
sigur pe deductia sa, dar conteazd ca acesta sa stie sa puna intrebarea potrivita.

Existd cazuri cand cititorul poate deduce sensul unui cuvant necunoscut sesizand ca acesta se afla in opozitie
cu un cuvant al carui sens il cunoaste: Ea este timidd, retrasa, in vreme ce sotul ei este impetuos. Cititorul care nu
cunoaste cuvantul subliniat se va intreba cum poate fi cineva care nu e timid si retras.

Un alt tip de inferente (inferente logice) sunt cele pe care le facem cand intelegem cuvintele folosite in text, dar
pentru a intelege informatia pe care ne-o oferd trebuie sd facem apel la propriile cunostinte.

In exemplul Excursionistii se indreptau spre soarele ce apunea., cititorul, bazandu-se pe faptul ¢4 stie ¢4 soarele
apune in punctul cardinal vest, poate deduce ca excursionistii mergeau spre vest. La fel, in exemplul Matei asteapta
cu mare nerabdare ziua de 25 decembrie., cititorul poate deduce, pe baza cunostintelor despre aceasta zi, cd ziua
asteptata este Craciunul.




Uneori, cititorul se bazeaza mai mult pe cunostintele, pe schemele proprii decét pe ceea ce spune textul; in acest |
caz el face inferente pragmatice. De exemplu, pentru exemplele anterioare, putem avea urmétoarele inferente prag-
matice: Excursionistii Se'indreptau pe biciclete spre vest. Sau Matei astepta cu mare nerdbdare si primeascd daruri de
Craciun./Matei astepta cu mare nerabdare sa plece in vacanta de Craciun. In aceste cazuri, cititorul depdseste ceea
ce spune textul, folosindu-si cunostintele sau imaginatia. Pentru profesor este important s faci distinctia intre cele
doud tipuri de inferente pentru a putea valida raspunsurile elevilor referitoare la text.

O clasificare a inferentelor in functie de aspectul la care se refer3 cuprinde, dupz Giasson (La compréhension en
lecture, De Boeck, 2011), urmétoarele tipuri:

1. Loc: Asistenta nu ne-a permis s& intrdm in salonul unde se afla Andrei. (Unde ne 27 am?)

2. Agent: Andra a deschis catalogul si apoi s-a uitat spre elevi. (Cine/Ce este Andra?

3. Timp: Pe cénd intra in casd, afard era deja intuneric. (In ce moment se petrece scena?)

4. Actiune: lulia s-a ridicat in poante si a fécut o piruetd impecabils. (Ce face iz

3. Instrument: Mihai a folosit cu dexteritate acel instrument care-i permitea s2 s= denlas=ze pe ecranul compute-
rului. (Ce instrument a folosit Mihai?)

6. Categorie: Papusile se afld pe dulap, iar ursulefii de plus sunt in p2t (Desore ce cas=anr= de obiecte e vorba?)
7. Obiect: Pe fafa lucioasé a cartii se vedea mare titlul romanulu:

8. Cauza - efect: Dimineata, am constatat c& mai multi arbori au fost smulsi din r5dacin (Din ce cauza au fost
smulsi arborii?)

9. Problema - solutie: Ana urma s§ dea lucrare Iz romanz dar nu terminzse os
Ana problema?)

citit nuvela. (Cum poate solutiona

10. Sentiment - atitudine: Cand a auzit vestea, a inceput sa planga. (Ce sentiment are cel care plange?)

antrenarea mferentei

orat, plou




